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o 
Presentación 

En América Latina y el Caribe, la cobertura y el ac­
ceso a la educación han alcanzado un progreso con­
siderable y reconocido internacionalmente. Sin em­
bargo, esto no es suficiente para cumplir con el de­
recho a la educación. Este derecho consiste en tres 
elementos: el acceso a una escuela, el derecho a 
aprender y escuelas inclusivas, capaces de atender 
la gran diversidad que caracteriza a los estudiantes, 
y de aportar a todos lo necesario para un logro edu­
cativo adecuado. Para la UNESCO, evaluar la calidad 
de la educación es una acción imperiosa para avan­
zar en la garantía de este derecho, puesto que en­
trega información fundamental para orientar los es­
fuerzos hacia este objetivo. 

La OREALC/UNESCO Santiago define el concepto de 
"evaluación de la calidad de la educación" como un pro­
ceso sistemático de obtención de datos válidos y fiables 
acerca del contexto, los recursos, los procesos y los re­
sultados de la educación, constatando así la naturaleza 
de la práctica educativa para compararla con el ideal plas­
mado en el fin y los objetivos de la misma, precisando las 
diferencias entre ambos y sus posibles causas. 

En este contexto, y con el propósito de garantizar 
el derecho a una educación de calidad para todos, la 
OREALC/UNESCO Santiago trabaja coordinadamen­
te con los países de la región. Entre diversas iniciati-

vas regionales, esta Oficina de Naciones Unidas aco­
ge al Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de 
la Calidad de la Educación (LLECE), una red de uni­
dades nacionales de evaluación educativa de Amé­
rica Latina y el Caribe. 

El LLECE realiza estudios regionales comparati­
vos y explicativos de evaluación de aprendizaje des­
de 1997. Los resultados de estas evaluaciones han 
orientado el debate educacional hacia la calidad sin 
exclusión, generando datos que permiten compren­
der la magnitud de los desafíos que enfrenta la edu­
cación en nuestros países. También entregan infor­
mación imprescindible sobre la brecha en el nivel de 
logro entre estudiantes en distintos contextos, lla­
mando la atención sobre la situación crítica de la in­
equidad educativa en la región. 

Uno de los aspectos que han caracterizado al LLE­
CE desde sus inicios es que se basa en el contexto 
educacional de la región y que posee un modelo de 
construcción participativo en sus estudios. El LLE­
CE ha involucrado a los países participantes en to­
das las decisiones y fases de implementación de los 
estudios y actividades que lleva a cabo. El desarrollo 
del marco teórico de referencia, los análisis curricu­
lares y la elaboración de ítems, por nombrar algunos, 
son procesos en los que las naciones han aportado 

desde sus respectivas realidades. Dada esta lógica 
de trabajo, los países también se han beneficiado de 
la discusión de asuntos técnicos y estratégicos, que 
son de dominio esencial para la implementación de 
este tipo de estudios internacionales. 

Otro aspecto diferenciador es que los contenidos 
evaluados en las pruebas de LLECE son definidos en 
función de los currículos vigentes en los países. Es 
decir, incluyen la visión que éstos tienen sobre lo que 
un estudiante de primaria debería aprender y saber. 

En esta ocasión, la OREALC/UNESCO Santiago tie­
ne el agrado de presentar la primera entrega de re­
sultados del Tercer Estudio Regional Comparativo 
y Explicativo (TERCE) del LLECE, aplicado en 2013. 

El propósito de esta primera entrega está en­
focado en los resultados de las pruebas del TER­
CE comparados con los resultados de las pruebas 
del Segundo Estudio Comparativo y Explicativo 
(SERCE) en dos aspectos principales: 

i. Los logros de aprendizaje de los estudiantes 
de tercero y sexto grado de Educación Primaria, 
en las áreas de Lectura, Matemática y Ciencias 
Naturales. Estos datos están, además, desagre­
gados por género. 
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El aporte de este tipo de estudios consiste en mostrar el 
avance de los países y los factores que explican su éxito o 
su rezago. Lo central no es "quién va ganando la carrera", 
sino entender cuáles son las razones de su éxito y así 
generar aprendizajes mutuos entre sistemas educativos. 

11. La distribud6n de los estudiantes se11ln sus 
niveles de desempeño en los grados y áreas eva­
luadas. 

Por su magnitud y caracterfsticas técnicas, la infor­
mación que pone a disposición el TERCE puede ser 
objeto de múltiples análisis. Por lo mismo, actualmen­
te se trabaja en los modelos de factores asociados, 
los cuales sirven para identificar aquellas variables 
o dimensiones que tienen una relación significativa 
con los resultados de aprendizaje de los estudiantes. 

Por ello, se realizará una entrega final de los resul­
tados del TERCE en abril de 2015, que incluirá los re­
sultados completos, tanto de las pruebas que evalúan 
logros de aprendizaje como de los análisis defacto­
res asociados. 

Queremos señalar que el éxito de un estudio como 
éste se mide en base a su impacto en la política pú­
blica educativa. La UNESCO espera que la informa­
ción provista por el TERCE sea útil para que las so­
ciedades conozcan más sobre el nivel de su calidad 
educativa y orienten sus esfuerzos hacia políticas que 
impacten en sus sistemas educacionales. 

El rol de la UNESCO y de los estudios que aplica a 
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través del LLECE es contribuir a que los pafses lo­
gren sistemas educativos de calidad en todas sus 
dimensiones: en base a objetivos establecidos (efi­
cacia), utilizando los recursos y el tiempo de mane­
ra óptima (eficiencia), confiriendo a todos lo que ca­
da cual necesita para aprender (equidad), que sean 
comprehensivos y capaces de atender la diversidad 
de los estudiantes (pertinencia) y, que entreguen a 
cada uno aquello que le permita desarrollarse y apor­
tar a su país (relevancia). El promedio nacional de lo­
gro de aprendizaje solo representa una dimensión de 
la calidad educativa, la eficacia. 

Para la UNESCO, los rankings no son intrínseca­
mente negativos. Pero suelen tener una importan­
te fuerza normativa que es preciso manejar. Si los 
sistemas educativos se focalizan solamente en las 
áreas medibles (matemática, ciencia, lenguaje) y no 
en las otras (ciencias sociales, arte, educación ffsi­
ca, etc.) o en los aspectos no cognitivos (toleran­
cia, creatividad, resolución de conflictos), se pone 
en riesgo la calidad. 

El aporte de este tipo de estudios consiste en mos­
trar el avance de los pafses y los factores que expli­
can su éxito o su rezago. Lo central no es "quién va 
ganando la carrera", sino entender cuáles son las 

razones de su éxito y asf, generar aprendizajes mu­
tuos entre sistemas educativos. Por ejemplo, qué 
polfticas han implementado aquellos mejor posicio­
nados y, más importante aún, "cómo mejoro las po­
lfticas en mi pafs" para lograr avances significativos 
en aprendizaje. 

Esta primera entrega de resultados del TERCE tie­
ne como foco la comparación de los rendimientos de 
cada país con sí mismo en el SERCE, para entender 
los avances en el logro de aprendizaje a nivel de sis­
tema educativo, entre 2006 y 2013. Como segundo 
paso, en abril de 2015 se publicará los resultados so­
bre factores asociados a este logro, para cumplir con 
un objetivo del LLECE que es contribuir, con conoci­
mientos empíricos, al desarrollo de políticas que me­
joren la oferta educativa de la región en pos del de­
recho a la educación para todos. 

Coordinación Técnica del Laboratorio 
Latinoamericano de Evaluación 

de la Calidad de la Educación (LLECE) 
Diciembre 2014 
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El LLECE surgió en el contexto de los años 90, período en el cual muchos países de la región estaban 
iniciando procesos de reforma educativa sin contar con la información suficiente y pertinente para 
diseñarlas, y con una escasa masa de recursos críticos en medición de la calidad de la educación . 

• Quién lo coordina y cómo funciona 

La coordinación, gestión e implementación del estudio son 
desarrolladas por OREALC/UNESCO Santiago, a través de una 
Coordinación Técnica del LLECE (CT) que trabaja en conjunto 
con los Coordinadores Nacionales (CN) que representan a los 
países que participan en el TERCE. 

Para llevar a cabo las acciones técnicas que demanda el estu­
dio, OREALC/UNESCO cuenta con dos socios implementado­
res: MIDE UC (Centro de Medición de la Escuela de Psicología 
de la Pontificia Universidad Católica de Chile) y CPCE (Centro 
de Políticas Comparadas en Educación, de la Universidad Die­
go Portales). El primer centro ha estado a cargo de la construc­
ción y análisis de las pruebas; y el segundo, de la construcción y 
análisis de los cuestionarios de factores asociados. 

Un primer paso para la construcción de las pruebas consistió 
en una revisión de los marcos curriculares de los países parti­
cipantes, el cual estuvo a cargo del Instituto Colombiano para 
la Evaluación de la Educación (ICFES). 

En paralelo, el LLECE cuenta con la asesoría de un Consejo Téc­
nico Consultivo de Alto Nivel (CTAN) compuesto por académicos 
del área de investigación educativa, especialmente en el área de 
evaluación. 

El trabajo del CTAN consiste en otorgar un juicio experto, 
orientación estratégica y recomendaciones para guiar las de­
cisiones técnicas relacionadas con las diferentes etapas del 
TERCE, incluyendo el diseño de la muestra, el diseño de prue-
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bas, el análisis de ítems, el análisis secundario de factores aso­
ciados, reportes, etc. 

El Consejo está compuesto por los expertos en Evaluación 
Educativa mundialmente reconocidos, Eugenio González (Edu­
cational Testing Service), Felipe Martínez Rizo (Universidad Au­
tónoma de Aguascalientes), Wolfram Schulz (Australian Council 
for Educational Research) y Martín Carnoy (Stanford University). 

e 
Análisis curricular regional 

Al igual que sus predecesores PERCE y SERCE, el TERCE apli­
ca pruebas referidas a elementos comunes de los currículos esco­
lares de la región en Matemática, Lenguaje y Ciencias Naturales. 

Las pruebas aplicadas en el TERCE se basaron en el análisis de 
los currículos escolares de cada país participante. Esto compren­
dió la revisión, sistematización y análisis de lo que prescriben los 
diversos currículos en las distintas áreas a evaluar en la región, a 
fin de establecer dominios conceptuales comunes a los estudian­
tes de Educación Primaria de todos los países participantes. 

Al identificar y utilizar como criterios los contenidos comunes, 
los enfoques a partir de los cuales los países evalúan el desempe­
ño de los estudiantes y la forma en que estos se organizan, el pro­
ceso de desarrollo del TERCE contribuye al enriquecimiento del 
conocimiento sobre Evaluación Educativa en la región. 



• Instrumentos de 
recolecci6n de informaci6n 

Para lograr su objetivo, el TERCE utiliza dos tipos de instru­
mentos de recolección de información: el primero correspon­
de a pruebas de evaluación de aprendizaje y el segundo, a cues­
tionarios de contexto. 

PRUEBAS DE EVALUACIÓN DE APRENDIZAJE 
Para la construcción de las pruebas se desarrollaron talleres 

de elaboración de ítems con la presencia de los países parti­
cipantes en el estudio. Estos talleres tuvieron el doble objeti­
vo de desarrollar los instrumentos necesarios para el estudio 
y de capacitar técnicamente a los equipos nacionales. Tal co­
mo fue mencionado, un primer paso para la construcción de 
instrumentos consistió en una revisión de los marcos curricu­
lares. Esta actividad permitió identificar los elementos comu­
nes en el currículo y así definir una estructura de prueba apta 
para medir la calidad de la educación a nivel regional. 

CUESTIONARIOS DE CONTEXTO 
Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados toman­

do en consideración el marco teórico del estudio. El TERCE 
cuenta con cuestionarios para estudiantes, familias, maestros 
y directores. La información consultada mediante estos ins­
trumentos hará posible realizar análisis de factores asocia­
dos, los cuales se darán a conocer como parte de la entrega 
final, en abril de 2015. 

• Innovaciones en 
las pruebas del TERCE 

La experiencia acumulada por el LLECE a lo largo de los años 
ha permitido conocer las necesidades de Evaluación Educati­
va en la región y así, trabajar en la implementación de innova­
ciones, para que sus estudios entreguen información relevan­
te que impacte en las políticas públicas. 

Una de las innovaciones que ha implementado el Laboratorio 
desde la aplicación del SERCE ha sido la evaluación de habilida­
des de Escritura. La capacidad de organizar y expresar coheren­
temente ideas mediante un texto escrito es una herramienta 
fundamental para el desarrollo humano y profesional en el si­
glo XXI, y, por tanto, es también reflejo de la calidad de la edu­
cación que reciben los niños y niñas de la región. Por lo mismo, 
el TERCE ha vuelto a evaluar esta dimensión e informará a los 
países sobre el desempeño de sus estudiantes en esta área. 
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o 
Datos socioeconómicos y educativos de la región 

Un elemento clave para la interpretación de resulta­
dos sobre logro de aprendizaje, en América Latina co­
mo en otras regiones, es el conocimiento del contexto 
social y económico en el cual tienen lugar. La base con­
ceptual del diseño del TERCE es el modelo "Contexto, 
Insumas, Proceso y Producto" {CIPP), el cual estipula 
que existen tres grupos de variables (dimensiones) que 
pueden ayudar a entender mejor las diferencias en los 
niveles de logro de aprendizaje a nivel sistémico: varia­
bles de insumas (relacionadas con posibles intervencio­
nes directas de política educativa), variables de proceso 
(relacionadas con todo lo intangible que ocurre a nivel 
de escuela y aula) y variables de contexto. 

Este último grupo de variables se relaciona con lo 
que, en principio, no se puede modificar, por ejem­
plo: género, etnia o estatus socioeconómico del es­
tudiante. Estas variables, generalmente, no son edu­
cativas, pero -según estudios existentes- tienen in­
fluencia comprobada en los niveles de aprendizaje. 

Esta sección presenta datos socioeconómicos y 
educativos de los países participantes del estudio re-

feridos a temas particularmente relevantes para en­
marcar los resultados de las evaluaciones de apren­
dizaje. En consideración de lo anterior, a continua­
ción se presentan algunas estadísticas referidas a las 
siguientes dimensiones: 

DESIGUALDAD. Existe evidencia importante 
que sugiere que la desigualdad económica está 
negativamente relacionada con el desempeño 
educativo. Por eso, se revisó como indicador el 
coeficiente de GINI. 

POBREZA. La condición de pobreza es un factor 
que frena el desarrollo en general, y el desarrollo 
educativo en particular. No solo limita los niveles de 
inversión educativa, sino que también tiene efectos 
en otras dimensiones que podrían tener un impacto 
en el proceso educativo, como la mal nutrición, la cual 
impide el desarrollo físico del estudiante. Por ende, 
se presenta el porcentaje de personas con ingresos 
menores a US$ 2 diarios, ajustados según paridad del 
poder adquisitivo {PPA), siguiendo la metodología 
definida por el Banco Mundial. 

INVERSIÓN EDUCATIVA. La disponibilidad 
de recursos financieros para la educación es un 
requerimiento importante para ofrecer educación de 
calidad. Es necesario contar con recursos financieros, 
por ejemplo, para otorgar una remuneración apropiada 
a los docentes, proveer una infraestructura adecuada, 
y poner a disposición materiales educativos de calidad. 
Por eso, se presenta información sobre el gasto público 
en Educación como porcentaje del PIB y el gasto en 
Educación como porcentaje del presupuesto público. 

PARTICIPACIÓN EN LA EDUCACIÓN PRIMARIA. 
Dos dimensiones educativas importantes a nivel sis­

témico son el acceso y la calidad. Acceso sin calidad 
quiere decir que los estudiantes están presentes en las 
escuelas, pero no logran los aprendizajes esperados ni 
tampoco tienen trayectorias escolares que les permitan 
aprender efectivamente. Calidad sin acceso quiere de­
cir que el aprendizaje no está universalizado en el siste­
ma. Dada la importancia de monitorear el cumplimien­
to de la dimensión de participación, se presenta como 
indicador la tasa neta de matrícula a nivel de Educación 
Primaria, la tasa de repetición y la tasa de abandono. 
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* Último año con 
información disponible 
corresponde a 2011

Nota: Los países se presentan 
de acuerdo a los valores 
disponibles en el año 2006 
o 2012, o año más reciente, 
según corresponda.
Se excluye a Nicaragua por 
tener información disponible 
solo para 2009, año en el cual 
el coeficiente de GINI del país 
fue de 0,46.
Fuente: Banco Mundial.
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Nota: Los países se presentan 
de acuerdo a los valores 
disponibles en el año 2006 
y 2010, o año más reciente, 
según corresponda. Guatemala 
y Nicaragua no cuentan con 
información disponible.
Fuente: Banco Mundial.
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Inversión educativa: 
El gasto público en Educación 

Las posibilidades de expansión y mejoramiento de 
los servicios educacionales están determinados por 
los recursos económicos que los países deciden inver­
tir en éstos. 

El indicador de gasto público en Educación como 
porcentaje del PIB permite tener una idea acerca de la 
prioridad que posee la educación dentro de la asigna­
ción de recursos de un país. 

O GASTO PUBLICO EN EDUCACIÓN COMO PORCENTAJE DEL 
PIB EN PAÍSES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2012 
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O GASTO EN EDUCACIÓN COMO PORCENTAJE DEL PRESUPUESTO 
PUBLICO EN PAÍSES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2012 

Argentina l!!!!!!!!!!l!!!!!!!!!!l!!!!!!!!!i¡¡;;~=:=:lj,,, Brasil 

Chile 

Colombia 

Guatemala 

México 

Panamá 

Nota: Los países se presentan 
de acuerdo a los valores 
disponibles en el año 2006 

o 2012, o año m6s reciente, 
según corresponda. Honduras 
no cuenta con información 
disponible. 
Fuente: Instituto de Estadistica 

7% de la UNESCO (UIS). 

Nota: Los países se presentan de 
acuerdo a los valores disponibles 
en el año 2006 o 2012, o año 
m6s reciente, según corresponda. 
Costa Rica, Honduras, Nicaragua 
y Paraguay no cuentan con 
información disponible. 
Fuente: Instituto de Estadística de 
la UNESCO (UIS). 

Considerando las variables antes explicadas, se apre­
cia que la inversión educativa es relativamente alta en 
América Latina. Con respecto al gasto en Educación co­
mo porcentaje del gasto público total, se observa una 
estabilidad durante el período analizado, aunque exis­
ten variaciones entre los países. Esta variación se vuel­
ve incluso más marcada cuando se pone el foco en la 
inversión en Educación como porcentaje del Produc­
to Interno Bruto (PIB). 



Tasa neta de matrícula en la Educación Primaria 

La tasa neta de matrícula {TNM) representa el por­
centaje de alumnos en edad oficial inscrito en Educa­
ción Primaria de la población total de ese grupo de edad. 

Entre los países participantes del TERCE, el prome­
dio de la tasa neta de matrícula en Educación Primaria 
alcanzó 93.5% en 2006, indicando una situación posi­
tiva y muy cercana a la de países con buenos resulta­
dos educativos. Sin embargo, esta cifra ha experimen­
tado un leve declive, bajando a 91,7% en 2012; las esta­
dísticas disponibles no respaldan lo que ocasionalmen­
te se plantea, que el acceso había sido un problema re­
suelto mientras que la calidad era el desafío pendiente. 

Entre los principales nodos críticos que se presen­
tan para mejorar el acceso a la Educación Primaria, se 
encuentran garantizar la gratuidad efectiva de la edu­
cación, asegurar el ingreso a la escuela en la edad ade­
cuada, evitar la repetición escolar y disminuir el aban­
dono del sistema escolar. 
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Paraguay 
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República Dominicana 

Uruguay 

TASA NETA DE MATRÍCULA EN EDUCACIÓN PRIMARIA EN 
PAÍSES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2012 
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Nota: Los países se presentan de 
acuerdo a los valores disponibles 
en el año 2006 o 2012, o año 
mós reciente, según corresponda. 
Brasil no cuenta con información 

~.:1 ,7% disponible. 
'!Y)s% Para Argentina, el último dato 

disponible de UNESCO es a 2005. 

Fuente: Instituto de Estadfstlca 
de la UNESCO (UIS). 



Tasas de repetición 

Los niños deberían experimentar procesos fluidos 
de escolarización en Educación Primaria; sin embargo, 
una proporción importante de ellos son retenidos por 
un segundo año en el mismo grado al estimarse que no 
han logrado el desempeño mínimo para ser promovi­
dos. Aunque existen opiniones divergentes acerca de 
la conveniencia de mantener la repetición como un dis­
positivo de refuerzo pedagógico y control de calidad, 
hay consenso en que un objetivo deseable es que sea 
reducida al mínimo. 

Las tasas de repetición en los países participantes del 
TERCE son heterogéneas, y en 2011 el promedio fue 
5,2%. Generalmente, al igual que los niveles de matrícu­
la, la tasa de repetición se encuentra asociada a facto­
res de contexto del estudiante. Además, el fenómeno 
de repetición da cuenta que las escuelas no han brin­
dado los apoyos suficientes a los niños, especialmente 
a los más desfavorecidos, para alcanzar los aprendiza­
jes esperados por el currículum. 
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Guatemala 

TASA DE REPETICIÓN EN EDUCACIÓN PRIMARIA EN 
PAiSES PARTICIPANTES DEL TERCE, 2006 Y 2011. 
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Perú .. iiiiiiiiiiiiiiiiiiii .. iiiiiiiiiiiiiiiiiiii .. iiii~~llllll .. llllllllll 

10,9% 

.2006 . 2011 

Nota: Nota: Los países se 
presentan de acuerdo a los 
valores disponibles en el año 
2006 o 2011, o año más reciente, 
según corresponda. 
Fuente: Instituto de Estadística 
de la UNESCO (UIS). 

1 

12% 



6,9%Argentina





o 
Resultados Comparados 
SERCE-TERCE 

o 
Introducción 

A continuación se presentan los resultados compa­
rados SERCE-TERCE, los cuales tienen por objetivo 
dar a conocer las variaciones experimentadas en el 
desempeño de los sistemas educativos de los países 
participantes del LLECE, entre el segundo y el tercer 
estudio regional. Esto significa un gran aporte al se­
guimiento de la calidad de la educación en la región, 
pues permite observar qué sucedió con el rendimien­
to de los estudiantes de los países participantes en­
tre 2006 y 2013, fechas en que se aplicaron las me­
diciones ya mencionadas. 

Los siguientes datos sobre características de perio­
dicidad, muestra, grados y nivel de enseñanza evalua­
do, del SERCE y del TERCE, deben tenerse en cuenta 
al momento de comprender los resultados presen­
tados en esta Primera Entrega: 

SER CE 
Implementación 2006 

Muestra: 100.752 estudiantes 
en tercer grado y 95.288 en sex­
to grado. 
3.065 escuelas, involucrando 
4.627 aulas de tercer grado y 
4.227 aulas de sexto grado. 

Nivel evaluado: 
Educación Primaria 

ter1~e 
Implementación 2013 

Muestra: Más de 67 mil es­
tudiantes por grado (tercero 
y sexto). Poco más de 3.200 
salas de clase de tercer grado 
y 3.600 aulas de sexto grado 

Nivel evaluado: 
Educación Primaria 

Grados Evaluados: 
Tercero y Sexto 

Áreas Evaluadas: Lectura, 
Escritura y Matemática. 
Ciencias Naturales en sex­
to grado en ocho países 

Grados Evaluados: 
Tercero y Sexto 

Áreas Evaluadas: Lectura, 
Escritura y Matemática. 
Ciencias Naturales en 
sexto grado en todos los 
países. 

Enfoque: Contenidos comunes 
en los currículos oficiales. 

Países Participantes: 
16 países LAC, 1 estado 
sub nacional 
Argentina 
Brasil 
Chile 
Colombia 
Costa Rica 
Cuba 
Ecuador 
El Salvador 
Guatemala 
México 

Nicaragua 
Panamá 
Paraguay 
Perú 
Rep. Dominicana 
Uruguay 
Estado mexicano 
de Nuevo León 

Enfoque: Contenidos comunes 
en los currículos oficiales. 

Países Participantes: 
15 países LAC, 1 estado 
sub nacional: 
Argentina 
Brasil 
Chile 
Colombia 
Costa Rica 
Ecuador 
Guatemala 
Honduras 
México 
Nicaragua 

Panamá 
Paraguay 
Perú 
Rep. Dominicana 
Uruguay 
Estado mexicano 
de Nuevo León 
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Los resultados que se dan a conocer en esta opor­
tunidad permiten comparar el logro de aprendizaje 
de los estudiantes de tercero y sexto grado, en las 
pruebas de Matemática y Lectura; esto aplica para 
todos aquellos países que participaron en ambos es­
tudios. De manera adicional, será posible comparar 
los resultados de la prueba de Ciencias Naturales pa­
ra aquellos ocho pafses que tienen datos disponibles 
en ambas mediciones. Cabe recordar que en SER-

O RESUMEN DE .ARIAS Y GRADOS QUE 
CONTARAN CON INFORMACIÓN COMPARABLE 

CE la participación en la prueba de ciencias tuvo ca­
rácter voluntario y solo algunos pafses la aplicaron. 

En todos estos casos de comparación de punta­
jes SERCE-TERCE se presentarán diferencias según 
género. En esta sección, también se pone a disposi­
ción información relativa a las distribuciones de los 
estudiantes en los distintos niveles de desempeño, 
en SERCE y TERCE. 

Países con Matemática Lectura Ciencias 
información 
comparativa 3er grado 6to grado 3er grado 6to grado 6togrado 

Argentina • • • • • Brasil • • • • Chile • • • • Colombia • • • • • Costa Rica • • • • Ecuador • • • • Guatemala • • • • Honduras 
México • • • • Nicaragua • • • • Panamá • • • • • Paraguay • • • • • Perú • • • • • República Dominicana • • • • • U:. u,¡:¡ ..... y • • • • • Nuevo León • • • • • 
Nota: en el caso de Honduras se presentardn datos pero no habrd comparación del país consigo 
mismo respecto de SERCE, ya que no participó en el segundo estudio. De todos modos, sf se 
informard su puntaje y niveles de desempeflo del TERCE, en escala 5ERCE. 

Respecto a los niveles de desempeño conviene se­
ñalar que estos consisten en descripciones de las ha­
bilidades y conocimientos que poseen los estudiantes 
de cada nivel. Para esta entrega de resultados compa-
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rativos se podrá observar la variación de estudiantes 
que se ubican en cada nivel, tanto en SERCE como en 
TERCE. A continuación, se presentan las descripciones 
especfficas de cada uno de los niveles de desempeño. 





Niveles de Desempeño del SERCE 
TERCER GRADO Habilidades por nivel de desempeño en la prueba de Matemática: 

TERCER GRADO Habilidades por nivel de desempeño en la prueba de Lectura: 

• Integrar y generalizar información 
distribuida en un párrafo o en los có­
digos verbal y gráfico. 
• Reponer información no explícita. 
• Proseguir el texto ubicando en él 
información nueva. 
• Comprender traducciones de un có­
digo a otro (numérico a verbal, ver­
bal a gráfico). 
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• Localizar información separándola 
de otra cercana 
• Interpretar reformulaciones que sin­
tetizan algunos datos. 
• Inferir información, apoyándose en el 
conocimiento del mundo. 
• Discriminar un signifiCado en palabras 
que tienen varios, basándose en el texto. 

• Localizar información en medio de 
un texto breve y que no debe ser dis­
tinguida de otras informaciones con­
ceptualmente cercanas. 
• Discriminar palabras de un solo 
significado. 
• Reconocer reformulaciones sim­
ples de frases. 
• Reconocer redundancias entre los 
códigos gráfico y verbal. 

O Debajo del 
• En este nivel no se logran las habi­
lidades exigidas por el nivel l. 

• Localizar información con un so­
lo significado, en un lugar destaca­
do del texto, repetida literalmente 
o mediante sinónimos y aislada de 
otras informaciones. 

O Debajo del 
• En este nivel no se logran las habi­
lidades exigidas por el nivel l. 



SEXTO GRADO Habilidades por nivel de desempeño en la prueba de Matemática: 

O Debajo del 
• En este nivel no se logran las habi­
lidades exigidas por el nivel l. 
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SEXTO GRADO Habilidades por nivel de desempeño en la prueba de Lectura: 

• Integrar, jerarquizar y generali­
zar información distribuida en to­
do el texto. 
• Establecer equivalencias entre más 
de dos códigos (verbal, numérico y 
gráfico). 
• Reponer información implrcita co­
rrespondiente al texto completo. 
• Reconocer los significados posi­
bles de tecnicismos y usos figura­
dos del lenguaje. 
• Distinguir diferentes voces en un 
mismo texto y matices de enuncia­
ción (certeza y duda). 

• Localizar información, discriminán­
dola de otras informaciones cercanas. 
• Interpretar reformulaciones y sfntesis. 
• Integrar datos distribuidos en un pá­
rrafo. 
• Reponer información implrcita en el 
párrafo. 
• Releer en busca de datos especfficos. 
• Discriminar un signifiCado en palabras 
que tienen varios. 
• Reconocer el significado de partes de 
palabras (afijos), basándose en el texto. 

• Localizar información en medio del 
texto y que debe ser distinguida de 
otra, aunque ubicada en un segmen­
to diferente. 
• Integrar información sobre lo di­
cho más lo ilustrado. 
• Discriminar palabras de un solo 
significado. 

SEXTO GRADO Habilidades por nivel de desempeño en la prueba de Ciencias: 
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• Localizar información con un so­
lo significado, en un lugar central o 
destacado del texto (el comienzo o 
el final), repetida literalmente o me­
diante sinónimos y aislada de otras 
informaciones. 

O Debajo del 
• En este nivel no se logran las habi­
lidades exigidas por el nivel l. 

O Debajo del 
• En este nivel no se logran las habi­
lidades exigidas por el nivel l. 



• Descripción 
de los análisis 

Para realizar la comparación de desempeño SER­
CE-TERCE fue necesario, en primer lugar, tener cer­
teza de que ambas pruebas resultaban comparables 
en cuanto a su grado de dificultad. Dado que esto nun­
ca se da de manera natural, aun cuando se resguarde 
la comparabilidad en términos de las especificaciones 
de contenido, es necesario hacer un ajuste estadístico 
de la dificultad de una de las dos pruebas, asegurando 
así la equivalencia. 

Para hacer este ajuste, se utilizaron técnicas de com­
parabilidad que se basan en el empleo de bloques de 
preguntas comunes, denominados bloques ancla, en­
tre SERCE y TERCE. 

Para esto, en primer lugar fue estimada la dificultad 
de los ítems en TERCE aplicando los criterios de exclu­
sión muestra! de SERCE y el mismo software utiliza­
do para la calibración del SERCE, acorde a lo reporta­
do en los informes técnicos de ese estudio (Winsteps). 
Luego de esto, se procedió a realizar una vinculación de 
parámetros, tomando como referencia las dificultades 
de los ítems ancla reportados en SERCE. Este proce-

dimiento permite hacer la equiparación de las dificul­
tades de las pruebas sin modificar los resultados que 
corresponden a la línea base conocida por los países al 
recibir sus resultados en el estudio SERCE. 

Una vez obtenidos los resultados equiparados en 
TERCE con la escala SERCE, se procedió a ajustar el 
error estándar de cada país y de la región en este ter­
cer estudio, usando el método de Linealización de Ta­
ylor (mismo método reportado en el segundo estudio); 
a rescatar los errores estándar reportados en SERCE; 
y, a estimar el error de link que es propio a este proce­
so de equiparación. Con todos estos insumas, fue po­
sible determinar en qué países se había producido un 
cambio estadísticamente significativo y en qué direc­
ción se producían estos cambios. 

Para la comparación de la distribución de los estudian­
tes en los niveles de desempeño, y partiendo del hecho 
de que SERCE y TERCE se encuentran en la misma es­
cala para efectos del estudio de comparabilidad, seto­
maron los puntos de corte establecidos en SERCE y se 
proyectaron a los rendimientos observados en TERCE. 
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Con respecto a los avances experimentados en la distribución por niveles de desempeño en la prueba de Lectura de tercer grado, a 
nivel regional se observa un mayor porcentaje de estudiantes en los dos niveles más altos de desempeño en TERCE que en SERCE (en 
forma aproximada, 31% y 26%, respectivamente), lo que es coherente con el aumento significativo en los puntajes promedio observa­
dos en el tercer estudio. En concordancia con lo anterior, se observa una disminución en el porcentaje de estudiantes que se ubican ba­
jo el Nivell, el cual se redujo de 9,15% en el SERCE a 3.4% en el TERCE, lo que refleja que son cada vez menos los niños y niñas de la re­
gión que no alcanzan la habilidades mínimas descritas en esta prueba. 

A partir de los resultados, también es posible señalar que la mayor concentración de estudiantes se ubica en los niveles 1 y 11 de des­
empeño. Tanto en SERCE como en TERCE, el porcentaje de estudiantes en ambos niveles fue de aproximadamente 65%. Finalmente, 
un aspecto que llama la atención es que la distribución de estudiantes en el nivel más alto, el nivel IV, se mantiene baja e incluso decae 
levemente entre el SERCE y el TERCE. 

O PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
LECTURA EN CADA PAÍS EN SERCE 

Argentina :::===========~=================;========~::: 
Brasil 

Chile ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~!!!!! 

Colombia~~~~~~~ Costa Rica 
Ecuador 

Guatemala 

México 

Nicaragua;~~~~~~~~ Panamá 
Paraguay 

Perú 

Do~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ Uruguay ! 

TotalPM~S~~~~==============~==============;;;;;:::: 
60 

• • • • • Debajo Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 
del 

Debajo de 1 Nivell Nivel ll Nivel lll 

6,26 22,01 39,73 23,63 8,37 

6,29 25,25 39,84 21,54 7,07 

1,60 9,97 34,46 36,22 17,76 

4,94 23,61 41,78 21,16 8,52 

1,46 10,40 34,20 35,73 18,22 

14,62 37,47 34,20 11,61 2,10 

14,37 43,18 32,04 8,51 1,91 

3,65 19,64 37,09 27,52 12,09 

6,95 37,29 43,38 10,69 1,70 

11,21 37,24 35,29 12,35 3,91 

11,47 37,85 32,27 12,92 5,49 

9,24 36,18 35,79 15,13 3,65 

31,38 46,73 18,04 3,29 0,56 

4,69 19,96 39,02 24,94 11,39 

9,15 29,06 35,51 18,94 7,34 

1,70 12,71 34,82 32,40 18,38 



o 
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
LECTURA EN CADA PAÍS EN TERCE, CON NIVELES 
DE DESEMPEÑO DEFINIDOS EN SERCE 

Costa Rica 
&uador ~~~====================~====~==========~~ 

Guatemala 
Honduras~~============================~~~======~ 

México 

Nicar~ :::~==~==========================~~======~ Panamá 
PM~Y ==~============================~~======: 

Perú 

Do~Cft~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
Uruguay Total Países :_,~========================::::::::============::::::= 

Nuevo león~------~--------~--------~------~------~~ 
00 20 40 60 80 100 

• • • • • Debajo Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 
del 

Debajo de I Nivel I Nivel D Nivel DI 

2,28 21,40 45,57 26,15 

2,60 17,19 44,47 31,21 

0,35 6,08 28,32 47,92 

1,09 19,92 45,98 28,46 

0,51 10,21 41,79 40,35 

2,30 23,24 45,80 25,19 

4,00 27,96 44,97 20,69 

2,94 27,32 47,25 19,86 

1,56 20,66 42,74 29,58 

5,58 33,26 45,85 14,05 

5,40 29,76 42,93 19,81 

6,86 32,05 43,06 16,16 

1,78 18,72 43,87 30,01 

11,94 43,84 34,81 8,73 

1,80 18,42 43,05 31,08 

3,43 23,05 42,37 26,39 

1,27 16,33 42,49 33,71 

4,61 

4,53 

17,33 

4,55 

7,14 

3,47 

2,38 

2,63 

5,45 

1,25 

2,09 

1,87 

5,63 

0,68 

5,66 

4,76 

6,20 

Nota: El Total pafses 
excluye a Honduras, 
que no forma parte de 
la muestra del anólisis 
de comparabilidad 
SERCE-TERCE por no 
haber participado en 
el segundo estudio. 
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Con respecto al análisis de los resultados de las pruebas del TERCE, desagregados por género del estudiante, en la prueba de Lectura de 
tercer grado se aprecia que tanto en SERCE como en TERCE predominan los países en los cuales las niñas obtienen un rendimiento significa-
tivamente más alto que los niños, siendo esta cantidad de países mayor en el TERCE que en el SERCE. En el TERCE, los países en que las ni-
ñas muestran resultados significativamente superiores a los de los niños son: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México, Paraguay, 
República Dominicana, además del estado mexicano de Nuevo León. Por otra parte, en ninguna de las dos mediciones se observan diferen-
cias estadísticamente significativas a favor de los niños.

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
LECTURA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 3º GRADO DE PRIMARIA

Argentina

Brasil

Chile

Colombia

Costa Rica

Ecuador

Guatemala

México

Nicaragua

Panamá

Paraguay

Perú
República 

Dominicana
Uruguay

Promedio países

Nuevo León
0 5 10 15 20

No significativa Significativa

2,46

17,75

18,57

13,20

14,94

15,69

13,05

12,73

9,05

4,64

4,68

9,02

1,67

1,77

0,76

12,73

No significativa Significativa

República 
Dominicana

0-5 5 10 15 20

-1,54

3,16

0,89

8,14

0,49

14,20

-0,66

10,92

13,08

9,61

13,52

8,15

11,04

11,25

16,71

7,93

10,57

Argentina

Brasil

Chile

Colombia

Costa Rica

Ecuador

Guatemala

Honduras

México

Nicaragua

Panamá

Paraguay

Perú

Uruguay

Promedio Países

Nuevo León

SERCE
Niños Niñas

TERCE
Niños Niñas
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Argentina	 503,50	 521,25	 17,75*	 506,90	 517,82	 10,92*

Brasil	 495,44	 514,01	 18,57*	 512,81	 525,89	 13,08*

Chile	 561,81	 564,27	 2,46	 566,68	 576,29	 9,61*

Colombia	 509,02	 513,66	 4,64	 512,24	 525,76	 13,52*

Costa Rica	 560,44	 565,12	 4,68	 538,90	 547,05	 8,15*

Ecuador	 448,19	 457,21	 9,02	 508,76	 508,10	 -0,66

Guatemala	 447,21	 448,88	 1,67	 495,61	 494,07	 -1,54

Honduras				    495,22	 498,38	 3,16

México	 526,31	 539,51	 13,2*	 513,88	 524,92	 11,04*

Nicaragua	 469,81	 471,58	 1,77	 477,55	 478,44	 0,89

Panamá	 460,69	 475,63	 14,94*	 485,75	 493,89	 8,14

Paraguay	 463,18	 478,87	 15,69*	 475,48	 486,73	 11,25*

Perú	 474,06	 474,83	 0,76	 521,16	 521,65	 0,49

República Dominicana	 394,32	 407,37	 13,05*	 445,24	 461,95	 16,71*

Uruguay	 519,27	 532,00	 12,73*	 517,37	 531,57	 14,2

Promedio Países	 500,31	 513,04	 12,73	 504,90	 512,83	 7,93*

Nuevo León	 554,55	 563,60	 9,05*	 523,21	 533,78	 10,57* 

 SERCE TERCE

(niña - niño)(niña - niño)
DiferenciaDiferencia NiñosNiños NiñasNiñas

Nota:  * Diferencia 
estadísticamente significativa a 
un nivel de confianza del 95%.

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
LECTURA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 3º GRADO DE PRIMARIA
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En relación a la distribución de niveles de desempeño en la prueba de Lectura de sexto grado, a nivel regional se observa un mayor 
porcentaje de estudiantes en los dos niveles más altos de desempeño en TERCE que en SERCE. Por ejemplo, el porcentaje de estu­
diantes que se ubicaron en nivellll pasó de 24% en el SERCE a 30%, aproximadamente, en el TERCE. Sin embargo, el porcentaje de 
estudiantes que se ubican en los dos niveles más bajos de desempeño (bajo 1 y nivell), a pesar de haber disminuido de 24% a 18%, su­
giere que es necesario continuar generando esfuerzos para mejorar los aprendizajes. 

o PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
LECTURA EN CADA PAÍS EN SERCE 

AJgentina ~¡¡~!!!!!!~!!~~~~!!!!~!!¡¡¡¡¡¡¡¡~~~~~~~~ Brasil 

Chile 

Colombia 

Costa Rica 

~dor~=============;==================;======:: 
Guatemala 

México S~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~!! 
Nicar~ :===========~=================;========~~= 
Pa~á :;===============;================~======~== 
Par~y =~========~=================;========~==== Perú 

~~~~~=~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~!!!!!t Uruguay 

Total Países 
Nuevo león 

00 

• Debajo 
del 

20 

• Nivel! 

40 60 80 100 

• • • Nivel 11 Nivel III Nivel N 

Debajo de 1 Nivel 1 Nivel D Nivel DI 

1,78 17,93 35,59 25,48 19,22 

0,57 14,85 34,65 27,47 22,46 

0,30 8,02 30,06 32,37 29,26 

0,39 13,17 38,25 30,40 17,80 

0,22 5,00 23,45 36,73 34,59 

4,47 33,69 39,48 16,63 5,73 

2,86 33,06 43,36 15,73 4,99 

0,23 12,23 33,40 29,75 24,39 

1,02 22,08 50,58 21,10 5,22 

1,95 28,97 38,76 20,77 9,55 

3,90 33,46 36,81 18,60 7,23 

2,24 24,08 41,65 22,57 9,46 

4,08 47,84 37,50 9,19 1,39 

0,47 9,60 30,80 29,68 29,45 

1,75 21,71 36,74 24,03 15,77 

0,21 9,12 29,99 32,37 28,31 



o 
Argentina 

Brasil 
Chile 

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
LECTURA EN CADA PAÍS EN TERCE, CON NIVELES 
DE DESEMPEÑO DEFINIDOS EN SERCE 

Costa Rica 

Ecuador 
Guatemala 

Honduras ~=~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ México ;:. 

Nicar~ ~-==========================~==========~~ Panamá .-
PM~Y~~======================~~========~=== 

Peú s=~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~!!! 

Do~~~~~~~==~~~~~~~~~~~~!!!!iil Uruguay 

Total Países 

Nuevo león 
00 20 40 60 80 100 

• • • • • Debajo Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 
del 

Debajo de I Nivel I Nivel D Nivel DI 

0,48 16,27 36,83 29,66 

0,27 11,26 35,42 31,67 

0,17 5,72 24,37 34,47 

0,23 10,82 33,68 34,65 

0,00 5,45 26,25 42,21 

0,75 22,61 38,70 26,08 

0,72 19,61 43,29 27,66 

0,70 24,08 44,66 23,51 

0,21 10,95 31,33 34,85 

0,57 23,45 45,29 24,89 

1,35 23,56 39,17 26,78 

2,82 28,23 40,22 21,31 

0,62 18,77 34,31 30,87 

1,37 34,41 43,60 16,74 

0,31 9,90 31,23 35,61 

0,70 17,22 35,98 29,82 

0,11 7,20 26,11 35,66 

16,76 

21,38 

35,27 

20,63 

26,08 

11,85 

8,72 

7,05 

22,66 

5,80 

9,13 

7,41 

15,43 

3,88 

22,96 

16,28 

30,93 

Nota: el Total países excluye a 
Honduras, que no forma parte 
de la muestra del anólisis de 
comparabilidad SERCE-TERCE 
por no haber participado en el 
segundo estudio. 
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La tabla y gráfico que se presentan a continuación muestran que en la prueba de Lectura de sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE, hay varios 
países en que las niñas tienen un rendimiento significativamente más alto que los niños. Estos resultados son muy similares a lo que sucede en la prueba de 
Lectura en tercer grado. Además, en ninguno de los dos estudios se aprecian diferencias significativas a favor de los hombres; en otras palabras, o bien niños 
y niñas tienen un rendimiento semejante, o bien este rendimiento es más alto en las niñas. También se puede señalar que casi todos aquellos participantes 
que muestran diferencias significativas de género en TERCE (Argentina, Chile, Panamá, Paraguay y el estado mexicano de Nuevo León) también las mos­
traron en SERCE, siendo Nicaragua la única excepción a lo anterior. Por su parte, cuatro países (Brasil, México, República Dominicana y Uruguay) que mos­
traron diferencias estadísticamente significativas en el desempeño a favor de las mujeres en SERCE dejan de ser estadísticamente significativas en TERCE. 

o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
LECTURA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE 
Niños Niñas 

Argentina 11,05 

Brasil 15,69 

Chile 6139 

Colombia !!~ 
1 

Costa Rica -o,75. 

Ecuador 6,39 
1 

Guatemala -2,44 -

México 13,32 
1 

1 

Nicaragua -0,61 . 

Panamá 

1 

15,89 

Paraguay 11,14 

Perú -1,8711111111 
Re~blica 

1 

Dorrunicana 15,09 

Uruguay 

1 

19,64 

Promedio países 10,44 

Nuevo león 7,97 
-5 o 5 10 15 20 

• No significativa • Significativa 

42 Primera entrega de resultados del ter17e 

Argentina 

Brasil 

Chile 

Colombia 

Costa Rica 

Ecuador 

Guatemala 

Honduras 

México 

Nicaragua 

Panamá 

Paraguay 

Perú 
República 

Dorrunicana 
Uruguay 

Promedio Países 

Nuevo león 
-5 

TER CE 
Niños 

1 

-2,15 -

4, 5 

3,45 

Niñas 

11,67 1 

13,o6 

6,56 

1 5:12,54 7,97 

5,79 

1~ 06 
12,31 r 

l o,31 

i~~~~~~~~:1=0~,7~9 .. 14,18 

8,81 

9,28 
o 5 10 15 

• No significativa • Significativa 

17,63 

20 



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
LECTURA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE TER CE 

Diferencia Niños 
(niña- niño) 

Nota:• Diferencia 
estadfsticamente 
significativa a un nivel de 
confianza de/95%. 
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En la prueba de Matemática de tercer grado se observa que la distribución a nivel regional en los dos niveles más altos de desempe­
ño experimentó una mejora entre el segundo y tercer estudio. El porcentaje de estudiantes en el nivel de desempeño 111 pasó de 12% en 
SERCE a 19% en TERCE; y en el nivel IV se pasó de 8% a 12%. Además, se observa una disminución importante en el porcentaje de es­
tudiantes que se ubican bajo el nivell: en SERCE el porcentaje de estudiantes en ese grupo fue de 13% y en TERCE fue de tan solo 5%. 

o PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
MATEMÁTICA EN CADA PAÍS EN SERCE 

Argentina 

BrruW~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ Chile! 
Colombia 

Costa Rica 

Ecuador 

Guatemala 
México 

Nicaragua 
Panamá 

Paraguay 

Perú 

Uruguay 

Total Países 

Nuevoleón ¡c::::~-.--~~----~==:::;;::::=:Siiiiiiiiiii_ 
00 20 40 60 80 100 

• • • • • Debajo Nivel! Nivel II Nivel III Nivel N 
del 

Debajo de 1 Nivel 1 Nivel D Nivel DI 

10,46 32,77 31,13 15,17 10,47 

10,32 36,55 26,74 14,32 12,07 

5,10 27,90 33,60 19,37 14,02 

8,57 38,60 33,19 12,97 6,67 

2,62 24,44 37,00 22,30 13,65 

14,34 45,48 28,12 7,91 4,14 

17,34 50,06 25,07 5,46 2,08 

5,15 28,85 30,70 19,71 15,59 

12,10 47,95 30,50 7,49 1,97 

15,98 49,69 25,15 6,42 2,75 

15,87 37,88 25,50 11,56 9,20 

15,24 45,42 25,95 8,61 4,77 

41,28 49,27 8,49 0,84 0,13 

5,78 25,95 30,03 19,29 18,95 

12,87 38,63 27,94 12,24 8,32 

2,34 18,45 31,69 24,41 23,11 



o 
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
MATEMATICA EN CADA PAÍS EN TERCE, CON 
NIVELES DE DESEMPEÑO DEFINIDOS EN SERCE 

AJgentina ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~iiiiiii! Brasil 
Chile 

Colombia~~~~~~~~~~; Costa Rica 

Ecuador 
Guatemala 

Honduras E~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ México : 

Nicar~ :::~====================================~!: 
Panamá 

Par~ y 

Perú 

Uruguay 

Total Países - L-.--
Nuevo león 

00 

• Debajo 
del 

20 40 60 80 100 

• • • • Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 

Debajo de I Nivel I Nivel D Nivel DI 

4,29 24,56 35,81 21,47 

3,47 25,82 32,11 21,72 

0,71 9,60 28,94 31,29 

3,29 32,22 37,67 18,57 

0,63 15,01 38,26 29,87 

3,21 32,09 35,39 17,44 

5,20 43,01 32,86 12,14 

5,76 37,40 34,82 14,11 

1,95 21,07 30,71 28,93 

7,19 49,26 31,31 9,01 

8,14 40,68 33,97 12,71 

10,88 42,35 28,16 12,21 

3,58 26,85 33,97 22,37 

19,94 54,63 19,36 4,55 

3,24 21,64 29,09 25,71 

5,41 31,34 31,97 19,14 

1,69 16,54 31,49 28,27 

13,86 

16,89 

29,45 

8,24 

16,23 

11,86 

6,79 

7,91 

17,35 

3,23 

4,50 

6,41 

13,24 

1,53 

20,32 

12,13 

22,00 

Nota: el Total países excluye a 
Honduras, que no forma parte 
de la muestra del anólisis de 
comparabilidad SERCE-TERCE 
por no haber participado en el 
segundo estudio. 
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El análisis de los resultados de Matemática en tercer grado por género señala que en el TERCE no hubo diferencias estadísticamente significativas de ren­
dimiento a nivel de países, ni tampoco a nivel regional, entre niños y niñas. Esta situación es diferente a lo sucedido en 2006 en SERCE, medición en la cual 
hubo varios países con un desempeño favorable a los niños (Chile, Colombia, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua y Perú) y un país (República Dominicana) don­
de la diferencia de género era a favor de las niñas. Ahora bien, cuando se observan los resultados agregados a nivel regional, es posible advertir que no exis­
ten diferencias significativas según género del estudiante en Matematicas en tercer grado, en SERCE ni tampoco en TERCE. 

o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
MATEMÁTICA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE 
Niños Niñas 

1 1 

Argentina -1,42 .... 
Brasil 1,91 

1 

Chile 

Colombia -8,26 

Costa Rica -10,80 

Ecuador l o,55 
Guatemala 

1 

-6,98 
1 

México 10,09 
1 

Nicaragua -12,72 

Panamá 5,53 
1 

Paraguay ~2,31 
Perú -9;1.0 

R 'blica 12,66 Do~cana 
1 

Uruguay ~ 0,28 
Promedio países -1,25· 1 

Nuevo León -3,92 
-15 -12 -9 -6 -3 o 3 6 9 12 15 

• No significativa • Significativa 
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TER CE 
Niños Niñas 

Argentina 5,61 

Brasil 5,25 
1 

Chile -1,38· 1 

Colombia ~1,93 
Costa Rica -4,13 

Ecuador -3,16 -

Guatemala -5,52 
1 

Honduras - 1,71 

México ... 2,80 
1 

Nicaragua -7,88 

Panamá 6,86 

Paraguay -4,03 

Perú -8,14 
República 4,11 Dominicana 

1 

Uruguay 

, 0,43 Promedio Paises 
1 

Nuevo León - 2,69 
-15 -12 -9 -6 -3 o 3 6 9 12 

• No significativa 

12,46 

15 



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
MATEMÁTICA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 3° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE TER CE 

Diferencia Niños 
(niña- niño) 

Nota: • Diferencia 
estadfsticamente 
significativa a un nivel de 
confianza de/95%. 
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En relación a la distribución por niveles de desempeño en la prueba de Matemática en sexto grado, se repite la tendencia ya obser­
vada: el porcentaje de estudiantes en los dos niveles más altos de desempeño a nivel regional es mayor en TERCE que en SERCE (en 
forma aproximada, 46% y 38%, respectivamente), lo que es coherente con el aumento significativo en los puntajes promedio en el 
tercer estudio. En línea con lo anterior, también se observa una disminución de la distribución de estudiantes en los niveles más bajos 
de desempeño; en el nivel bajo 1 se pasó de 2% en el SERCE a 1% en el TERCE, y en el nivell de 18% a 14%. 

o PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
MATEMÁTICA EN CADA PAÍS EN SERCE 

• • • • • Debajo Nivel! Nivel II Nivel III Nivel N 
del 

Debajo de 1 Nivel 1 Nivel D Nivel DI 

1,53 11,89 37,99 36,26 12,34 

1,46 14,00 44,09 31,65 8,80 

1,40 9,84 37,85 37,39 13,52 

1,02 13,29 47,64 32,60 5,46 

0,09 4,55 32,71 43,70 18,95 

4,24 24,86 45,15 21,41 4,34 

2,78 24,94 50,80 19,52 1,96 

0,51 8,38 32,41 39,10 19,60 

2,25 23,88 52,69 19,41 1,76 

3,32 27,16 49,55 17,64 2,33 

3,85 21,00 46,50 23,91 4,74 

2,41 19,58 39,82 28,90 9,29 

5,69 41,79 45,43 6,85 0,24 

0,67 4,26 22,36 40,41 32,31 

2,23 17,82 41,78 28,48 9,69 

0,34 6,29 29,35 40,66 23,36 



o 
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
MATEMATICA EN CADA PAÍS EN TERCE, CON 
NIVELES DE DESEMPEÑO DEFINIDOS EN SERCE 

20 40 60 80 

• • • • • Debajo Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 
del 

100 

Debajo de I Nivel I Nivel D Nivel DI 

0,68 7,23 36,48 41,60 

0,30 9,32 38,68 41,63 

0,13 1,83 22,62 45,72 

0,15 8,77 43,41 37,91 

0,13 5,15 34,63 47,60 

0,85 10,76 40,02 38,36 

1,06 16,05 48,43 29,58 

1,77 16,40 50,09 27,92 

0,25 3,56 26,73 43,26 

1,61 22,40 55,64 18,56 

2,50 24,66 50,18 19,93 

4,88 27,41 44,41 19,65 

1,56 11,90 33,95 35,95 

4,36 33,69 49,61 11,62 

0,10 5,97 25,70 40,73 

1,33 13,48 39,32 33,72 

0,15 2,30 19,87 44,08 

14,00 

10,07 

29,69 

9,76 

12,49 

10,01 

4,89 

3,82 

26,21 

1,80 

2,73 

3,65 

16,64 

0,73 

27,50 

12,15 

33,61 

Nota: el Total países excluye a 
Honduras, que no forma parte 
de la muestra del anólisis de 
comparabilidad SERCE-TERCE 
por no haber participado en el 
segundo estudio. 
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En términos de género, a nivel regional se observa que en la prueba de Matemática de sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE, los resultados son fa­
vorables a los niños, es decir, ellos obtienen un rendimiento significativamente más alto que las niñas. Se puede agregar que en ninguno de los dos estudios 
se aprecian diferencias estadísticamente significativas a favor de las niñas. Es más, en el caso de TERCE, con excepción del estado mexicano de Nuevo León, 
todos los países que muestran diferencias estadísticamente significativas a favor de los niños (Colombia, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua y Perú) también 
las evidenciaron el SERCE. Por su parte, Brasil y Chile, que mostraron diferencias en el desempeño a favor de los niños en SERCE, ya no muestran dichas di­
ferencias en TERCE. 

o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
MATEMÁTICA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE 
Niños Niñas 

Argentina -S,79 -

Brasil -10,02 

Chile -6,84 

Colombia -14,53 

Costa Rica -20,67 

Ecuador 10.29 

Guatemala -6,91 

México 6,35 

Nicaragua -10,16 

Panamá - 2,81 

Paraguay -o,s9 l 

Perú -18,94 
República 

Dorrunicana 1 0,96 

Uruguay 10,18 

Promedio países -6,17 

Nuevo León 10.27 
-25 -20 -15 -10 -s o S 10 15 20 25 

• No significativa • Significativa 
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Argentina 

Brasil 

Chile 

Colombia 

Costa Rica 

-11702 
1' 

TER CE 
Niños 

-77,,j7~9:::: 
-10,20 1 

-S,72-

-10,43 

Ecuador -10,51 

Guatemala -20,15 

Honduras 

México 

Nicaragua 

Panamá 

Paraguay 

Perú 
R 'blica 

Do~cana 
Uruguay 

-24,90 

-10,04 

-7,48 

-7,8S 

-8,20 

-9,71 

_1.1,83 

. 2,32 

-2,97 -

Promedio Países 

Nuevole6n 
-25 -20 -15 -10 -s o S 

Niñas 

10 15 

• No significativa • Significativa 

20 25 



o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
MATEMÁTICA DE NIÑAS Y NIÑOS DE 6° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE TER CE 

Diferencia Niños 
(niña- niño) 

Nota:• Diferencia 
estadísticamente 
significativa a un nivel de 
confianza de/95%. 
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Tal como se desprende de las figuras a continuación, en la prueba de Ciencias de sexto grado, del total de países que 
cuentan con información comparable en esta área prueba (siete países), se observa un porcentaje levemente mayor de es­
tudiantes en los dos niveles más altos de desempeño en TERCE que en SERCE (en forma aproximada, 15% y 12%, respec­
tivamente), lo que es coherente con el aumento en los puntajes promedio en el tercer estudio. 

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 

O DE PRIMARIA POR NIY!!L DE DESEMPEÑO EN 
CIENCIAS EN CADA PAIS EN SERCE 

Argentina 
Colombia ~~====================::::::: 

Panamá 
P~y==~==================================~ 

Perú 

no~r~~ !!~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
Uruguay 

TotUPaí~s ~;=~==========================~~==~==~ 

Nuevo León ~-------.--------.--------,.--------.------~~ 
00 20 40 60 80 100 

• • • • • Debajo Nivel! Nivel II Nivel III Nivel N 
del 

Debajo de I Nivel 1 Nivel U Nivel DI 

5,32 37,73 43,04 12,73 1,17 

2,62 31,68 51,09 13,59 1,02 

6,34 44,6 39,89 8,4 0,77 

7,2 46,18 38,11 7,52 0,99 

6,97 46,93 39,36 6,37 0,36 

14,29 62,82 21,5 1,37 0,03 

1,69 22,76 48,47 24,01 3,06 

6,35 41,82 40,21 10,57 1,06 

2,59 30,98 47,78 16,38 2,28 



o 
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 6° GRADO 
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPEÑO EN 
CIENCIAS EN CADA PAÍS EN TERCE, CON NIVELES 
DE DESEMPEÑO DEFINIDOS EN SERCE 

• • • • • Debajo Nivell Nivel 11 Nivel III Nivel IV 
del 

Debajo de I Nivel I Nivel D Nivel DI 

4,97 35,59 41,35 16,29 

5,20 34,45 44,69 14,20 

2,62 21,98 39,26 29,42 

2,90 26,25 46,34 22,12 

1,73 19,71 48,11 26,17 

4,22 32,61 42,83 17,71 

5,89 39,44 43,13 10,41 

8,62 43,14 38,05 9,40 

2,48 25,50 45,56 23,92 

7,85 43,52 40,48 7,53 

8,25 43,43 36,77 10,57 

12,30 47,50 32,12 7,25 

5,09 33,69 44,04 15,77 

12,02 53,54 30,88 3,32 

3,92 32,44 40,23 20,70 

7,07 38,92 38,82 13,72 

1,86 21,96 48,15 24,36 

1,80 

1,46 

6,72 

2,39 

4,28 

2,64 

1,14 

0,79 

2,54 

0,63 

0,98 

0,83 

1,41 

0,23 

2,71 

1,48 

3,66 

Nota: El Total países excluye a los 
países que no rinden esta prueba en 
SERCE, ya que no forman parte de la 
muestra del análisis de comparabilidad 
SERCE-TERCE por no haber 
participado en el segundo estudio. 
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o 

Finalmente, los análisis de género de los resultados de Ciencias indican que de los ocho participantes (incluyendo el estado mexi­
cano de Nuevo León) que rindieron la prueba en SERCE, tres (Colombia, Perú y el estado mexicano de Nuevo León) mostraron dife­
rencias de desempeño a favor de los niños. En el caso de TERCE, el patrón de resultados es diferente al observado en 2006, ya que 
no hay países que muestren diferencias estadísticamente significativas a favor de los niños, e incluso en Panamá se evidencian des­
empeños significativamente más alto de las niñas. 

DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
CIENCIAS DE NIÑAS Y NIÑOS DE6° GRADO DE PRIMARIA 

Niños 

Argentina 

Colombia -1 93 

SER CE 

-5,06-

Panamá .1,26 

Niñas 

~y -~~ 
Perú -16,12·----­

R 'blica 
Do~cana 

Uruguay 

.(),651 

-4,44-

TER CE 
Niños Niñas 

Argentina 

Colombia 

Panamá 

~y 

Perú 
R 'blica 
Do~ 

Uruguay 

••• 7.98 

-4:0-

:::::: 12,87 
10,35 

-3,24-

--·7,96 

Promedio países -11,5i22::::: 
Nuevo León -12,77 1 

Promedio países 

Nuevo León 
-20 

-2,95 

.2.~2 
-3,57 

-20 -15 -10 -5 o 5 10 15 20 -15 -10 -5 o 5 10 15 20 

• No significativa • Significativa • No significativa • Significativa 
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o DIFERENCIA ENTRE LAS PUNTUACIONES MEDIAS EN 
CIENCIAS DE NIÑAS Y NIÑOS DE6° GRADO DE PRIMARIA 

SER CE TER CE 

Diferencia Niños 
(niña- niño) 

Nota: • Diferencia 
estadísticamente 
significativa a un nivel de 
confianza de/95%. 
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1. En pos del desarrollo de la región, en todo sen­
tido, la garantía del derecho a una educación de ca­
lidad debe ser la prioridad principal de los países 
de América Latina y el Caribe. A lo largo de las últi­
mas dos décadas, la región ha experimentado avan­
ces importantes, reflejados en una serie de indicado­
res económicos, sociales y educacionales. Sin embar­
go, persisten importantes brechas socioeconómicas 
que, a su vez, se ven reflejados en la realización del 
derecho a la educación. 

2. El derecho a la educación es el derecho a apren­
der a lo largo de la vida. Al nivel de Educación Prima­
ria, en particular, se requiere el acceso universal a una 
enseñanza gratuita, obligatoria y de calidad para lograr 
el pleno ejercicio de este derecho. Educación de cali­
dad promueve el máximo desarrollo de las múltiples po­
tencialidades de cada persona, a través de aprendizajes 
socialmente relevantes y experiencias educativas per­
tinentes a las necesidades y características de los indi­
viduos y de los contextos en los que se desenvuelven. 

3. Evaluar los aprendizajes de los estudiantes re­
presenta sólo una parte de calidad de educación. El 

promedio nacional de logro de aprendizaje solo repre­
senta una dimensión de la calidad educativa, la efica­
cia, es decir, que el sistema educativo está cumplien­
do sus objetivos establecidos. La evaluación educa­
tiva a gran escala apoya también el monitoreo de la 
equidad del sistema. 

4. Las evaluaciones regionales e internacionales 
pueden jugar un rol importante en la mejora de la 
calidad educativa. Un mejor seguimiento mundial y 
regional del aprendizaje puede alentar a los gobier­
nos a procurar que todos los niños no solo vayan a la 
escuela sino además adquieran las nociones básicas. 

s. América Latina y el Caribe, con el apoyo de la 
UNESCO, ha avanzado en esta materia a través del 
Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la 
Calidad de la Educación (LLECE), realizando, a la fe­
cha, tres evaluaciones regionales, con la aplicación 
del TERCE en 2013. 

6. Contar con el Laboratorio Latinoamericano 
de Evaluación de la Calidad de la Educación (LLE­
CE) es una ventaja para la región, la cual debe ser 

aprovechada. Un Laboratorio enfocado en la evalua­
ción de la Calidad de la Educación que realiza inves­
tigación, que capacita, que ha generado masa crítica 
y que ha colaborado en generar una cultura de eva­
luación enfocada en la formación y el mejoramiento 
de la calidad de la educación. 

7. Es importante para el desarrollo del LLECE con­
tar con estudios espaciados a lo largo del tiempo y 
que se actualicen constantemente para generar da­
tos comparables en el tiempo. El desarrollo, a la fe­
cha, de tres evaluaciones {PERCE; SERCE; TERCE) 
permite contar con información valiosa para obser­
var las tendencias en el mejoramiento de los apren­
dizajes en la región. Aunque no podemos comparar 
la información de PERCE, porque evaluó otros gra­
dos, sí podemos comparar SERCE y TERCE. 

8. El TERCE es un esfuerzo colectivo y un instru­
mento de medición adaptado al contexto social, 
cultural y económico de Latinoamérica. Sus prue­
bas, cuestionarios y el proceso de implementación 
del estudio fueron diseñados en coordinación con los 
países participantes, permitiendo un intercambio de 
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conocimientos de evaluación educativa, enriquecido 
por la existencia de sistemas educativos diversos en 
la región. El LLECE y su estudio TERCE cuentan con 
un modelo de gobernabilidad sumamente participa­
tivo y democrático y, por lo tanto, los países han sido 
muy influyentes en cada etapa del estudio. 

g. El TERCE es la evaluación del desempeño de 
los estudiantes más representativa de Latinoamé­
rica, constituyendo una base de datos única. Abar­
ca a 15 países en la región, más el estado mexicano 
de Nuevo León, lo que involucra a más de 3.000 es­
cuelas y casi 2oo.ooo estudiantes de tercero y sex­
to grado de Primaria. 

10. TERCE NO evalúa los Currículos Nacionales. 
El TERCE aplica pruebas referidas a elementos co­
munes de los currículos escolares de la región en Ma­
temática, Lenguaje y Ciencias Naturales, lo cual se 
realiza a través de un análisis curricular. Esto com­
prendió la revisión, sistematización y análisis de lo 
que prescriben los diversos currículos en las distin­
tas áreas a evaluar en la región, a fin de establecer 
dominios conceptuales comunes a los estudiantes 
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de Educación Primaria de todos los países partici­
pantes. En consecuencia, los instrumentos de medi­
ción son adaptados al contexto social, cultural y eco­
nómico de la región. 

11. El objetivo del TERCE NO es el ranking de los 
países, no busca detectar ganadores o perdedores 
en la región. El aporte del TERCE consiste en mos­
trar el avance de los países y los factores que expli­
can su éxito o su rezago. Lo central no es "quién va 
ganando la carrera", sino entender cuáles son las ra­
zones de su éxito y, así generar aprendizajes mutuos 
entre sistemas educativos. Por tanto, más que com­
parar entre países, el análisis debiese ser a nivel país, 
ya que si bien existen elementos comunes, la región 
presenta realidades muy diversas. 

12. El TERCE es un estudio innovador y de alta 
calidad técnica y metodológica. Bajo la coordina­
ción de un equipo técnico de la UNESCO Santiago se 
ha contado con el apoyo de socios implementado­
res MIDE UC y CPCE 1 UDP, que han sido responsa­
bles para la elaboración y los análisis de las pruebas 
y de los cuestionarios de factores asociados a logro 

de aprendizaje, respectivamente. Otros socios téc­
nicos importantes desde su inicios incluyen el CITO, 
eiiCFES, el lEA y eiiNEP. Un rol clave jugó también 
el Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel del TER­
CE, compuesto por cuatro expertos en Evaluación 
Educativa mundialmente reconocidos. 

13. En pos de poder analizar los avances de la re­
gión desde 2006, uno de los objetivos del TERCE 
fue asegurar la comparabilidad con SERCE. Dado 
que todas las áreas, excepto Escritura, fueron com­
parables con el SERCE en cuanto a puntuación, se 
pudo evaluar si los países participantes hicieron pro­
greso en cuanto a la mejora de la calidad de la educa­
ción y, especialmente, logro de aprendizaje, entre los 
años 2006 (año de aplicación del SERCE) y el 2013 

(año de aplicación del TERCE). 

14. Los resultados del TERCE traen buenas no­
ticias en términos generales, pero también clara­
mente queda trabajo por hacer para mejorar la cali­
dad de la educación en la región de América Latina 
y el Caribe, en la cual el logro de aprendizaje es un 
elemento clave. 



15. El puntaje promedio regional mejoró signifi­
cativamente desde el SERCE en todos los grados 
y áreas evaluados (Lectura, Matemática y Ciencias 
Naturales). Esto significa que el desempeño escolar 
a nivel primario progresó entre 2006 y 2013. La dife­
rencia de puntuaciones medias de SERCE y TERCE 
es mayor en el área de Matemática en tercer grado. 

16. Los resultados de la mayoría de los países 
participantes en el TERCE mejoraron significati­
vamente entre el segundo y tercer estudio. Sólo 
cuatro de los 15 países participantes tiene un punta­
je promedio -en algunas de las pruebas y áreas eva­
luadas- que disminuyó de forma significativa entre 
2006y 2013. 

17. En general se aprecia una disminución de la 
proporción de estudiantes que se ubican en los ni­
veles de desempeño más bajos (bajo 1 y nivel 1), y 
un leve aumento en la proporción de estudiantes 
que se ubican en los niveles más altos (111 y IV); es­
pecialmente en el nivellll. 

18. Aún así, los niveles 1 y 11 tienden a concentrar 

más de SO% de los estudiantes de Primaria en la 
región tanto en SERCE como en TERCE. En particu­
lar, Matemática en tercer grado es el área en la cual 
el porcentaje de estudiantes en nivel IV tuvo un ma­
yor aumento, pasando de 8% a 12%. 

19. Con respecto a diferencias de género, no existe 
un patrón de comportamiento generalizado a todas 
las pruebas y grados. No obstante, en Lectura en ter­
cero y sexto grados predominan los países donde las ni­
ñas tienen un puntaje promedio más alto que los niños. 
En Matemática en tercer grado, en cambio, tanto los ni­
ños como las niñas tuvieron un desempeño similar y no 
se encontraron diferencias estadísticamente significa­
tivas entre sus resultados. Esto varía en Matemática en 
sexto grado, ya que tanto en SERCE como en TERCE las 
diferencias significativas favorecen a los niños, diferen­
cia que incluso se acentúa a nivel regional, así como en 
la mayoría de los países. 

20. En Ciencias Naturales, considerando los siete 
participantes que cuentan con información com­
parable SERCE-TERCE para la prueba de sexto 
grado, se observan ciertas diferencias y hay algu-

nos países en los cuales el rendimiento por género 
se invirtió: si bien en el SERCE se observaron algu­
nas diferencia significativas a favor de los niños, en 
el TERCE estas se presentaron a favor de las niñas. 

21. Esta primera entrega de resultados del TER­
CE, comparables con el SERCE, revela que si bien 
hay avances importantes desde 2006 a nivel regio­
nal, se requieren esfuerzos adicionales para que 
los países cumplan con sus compromisos para ase­
gurar una educación de calidad para niñas y niños. 

22. La UNESCO espera que la información pro­
vista por el TERCE sea útil para que las sociedades 
conozcan más sobre los logros de aprendizaje de 
los estudiantes y orienten sus esfuerzos hacia po­
líticas que impacten la calidad de sus sistemas edu­
cativos en todas las dimensiones identificadas por 
la UNESCO, en particular, la equidad. En pos de este 
objetivo, la UNESCO estará trabajando con las auto­
ridades nacionales en los años por venir. 
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Anexos-Tablas 

Porcentaje de personas Gasto público en Educación Gasto en Educación como 
Coeficiente de GINI que vive en pobreza en como porcentaje del PIB porcentaje del presupuesto 
2006 y 2012 en paises paises participantes del en paises participantes del público en paises participantes 
participantes del TERCE TERCE, 2006 y 2010 TERCE, 2006 y 2012 del TERCE, 2006 y 2012 

Países 2oo6 2012 Paises 20o6 2010 Países 2oo6 2012 Paises 20o6 2012 
Argentina 0,48 0,44" Argentina 7% 2% Argentina 4.5 6,3" Argentina 14,6% 15,3%"""" 
Brasil 0,56 0,53 Brasil 14% 11%" Brasil 5,0 5,8"" Brasil 13,0% 14,6%""" 
Chile 0,52 0,51" Chile 3% 3%" Chile 3,0 4.5 Chile 16,2% 19.4% 
Colombia 0,59 0,54 Colombia 21% 16% Colombia 3.9 4.4 Colombia 13,8% 15,8% 
Costa Rica 0,49 0,49 Costa Rica 8% 6%" Costa Rica 4.7 6,3""" Ecuador 10,3% 
Ecuador 0,53 0,47 Ecuador 14% 11% Ecuador 4.4 Guatemala 20,3% 20,2%-

Guatemala 0,55 0,52" Honduras 35% 30%" Guatemala 3,0 2,9" México 21,0% 19,6%-
Honduras 0,57 0,57" México 5% 5% México 4.7 5,2" Panamá 14,9%"" 12,9%-
México 0,48 0,48 Panamá 18% 14% Nicaragua 4,6"" Perú 14,0% 14,4% 
Panamá 0,55 0,52 Paraguay 21% 13% Panamá 3.5" República Dominicana 12,6%" 10,8% 
Paraguay 0,54 0,48 Perú 18% 13% Paraguay 3.5"""" 4.8" Uruguay 9,0% 13,7%"""" 
Perú 0.49 0.45 República Dominicana 12% 10% Perú 2,5 2,8 Promedio países 14,9% 15,2% 
República Dominicana 0,52 0,46 Uruguay 4% 1% República Dominicana 2,19"""" 2,2 
Uruguay 0,47 0,41 Promedio países 14% 10% Uruguay 2,9 4.5" 
Promedio países 0,52 0.49 Promedio países 3.6 4.4 

• último año con información disponible 
corresponde a 2011 • Dato corresponde a 2011 • Dato corresponde a 2007 

Nota: se excluye Nicaragua por tener información Nota: Se excluye Guatemala y Nicaragua por datos •• Dato corresponde a 2010 •• Dato corresponde a 2008 

disponible solo para 2009, año en el cual el faltantes. Se utiliza datos de 2011 en el caso de Brasil, ••• Dato corresponde a 2009 ••• Dato corresponde a 2010 

coeficiente de GINI del pafs fue de o, 46 Chile, Costa Rica y Honduras. •••• Dato corresponde a 2007 •••• Dato corresponde a 2011 

Fuente: Banco Mundial Fuente: Banco Mundial Fuente: Instituto de Estadística de fa UNESCO (U/S) Fuente: Instituto de Estadística de fa UNESCO (U/S) 



Tasa Neta de Matricula Tasa de repetición en Tasa de abandono acumulativa 
en Educación Primaria en Educación Primaria, en de todos los años de 
paises participantes del paises participantes del Educación Primaria, en paises 
TERCE, 2006 y 2012 TERCE, 2006 y 2012. participantes del TERCE, 2006 y 

2011. 
Países 2006 2012 Países 2006 2011 Países 2006 2011 
Chile 94,8% .. 92,7% Argentina 6,2% 4,1% Argentina 5,1% 6,9% 
Colombia 91.4% 83,9% Brasil 11,7% .... 8,5% Brasil 38,9% .. 46,3% 
Costa Rica 92,0% Chile 2,4% 4,6% Chile 8,6% 1,3% 
Ecuador 96,9% 95,2% Colombia 3,7% 2,4% Colombia 14,8% 15,3% 
Guatemala 94.9% 92,8% ...... Costa Rica 7,5% 5,2% Costa Rica 16,2% 11,5% 
Honduras 95,6% 94,0% Ecuador 1,4% 1,6% República Dominicana 20,8% 
México 93,0% 96,3% Guatemala 12,4% 10,9% Ecuador 19.4% 8,6% 
Nicaragua 90,6% 91,8% .... Honduras 6,8% 4,6% Guatemala 37.5% 29,1% 
Panamá 96,5% 91,2% México 3,8% 2,9% Honduras 30,4% 
Paraguay 92.5% 81,9% ...... Nicaragua 8,8% México 7,7% 4,2% 
Perú 97,0% 93.7% ...... Panamá 5,6% 5,1% Nicaragua 56,1% 
República Dominicana 79,6% 86,5% Paraguay 4,0% 4,5% Panamá 11,8% 8,4% 
Uruguay 99.7% 99.5% .... Perú 7,7% 4,5% Paraguay 20,9% 19,9% 
Promedio países 93.5% 91,7% República Dominicana 7.5% .. 7,9% Perú 10,3% 26,1% 

Uruguay 6,8% 5.4% Uruguay 6,4% 5,3% 
Promedio países 5.94% 5,16% Promedio países 19.5% 16,7% 

• Dato corresponde a 2007 

•• Dato corresponde a 2010 • Dato corresponde a 2005 

••• Dato corresponde a 2011 •• Dato corresponde a 2007 'Dato corresponde a 2007 

Fuente: Instituto de Estadística de la UNESCO (U/S) Fuente: Instituto de Estadística de la UNESCO (U/S) Fuente: Instituto de Estadística de la UNESCO (U/S) 
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